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Introduciao

Este artigo ¢ parte da monografia “Um olhar sobre as diferencas: cidadania, musica
e a escola inclusiva”, elaborada no primeiro semestre de 2006 como trabalho de
conclusdo da disciplina “Nac¢ao, Identidade e Musica Brasileira” do programa de Poés-

Graduagao em Musica da UNIRIO.

Trata-se de estudo de natureza tedrica onde, através de pesquisa bibliografica, pude
destacar algumas questdes que se tornariam importantes para o aprofundamento na
minha pesquisa que estd em andamento no referido Programa e que trata das praticas em
Educacdo Musical nas escolas especiais e nas escolas inclusivas do municipio do Rio de

Janeiro.

Questdes como: de que forma se deu a construgdo da identidade estigmatizada que
caracteriza as pessoas com necessidades especiais? Como tem se dado o processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais nas escolas regulares? Que
papel tem desempenhado as aulas de musica neste processo e como os professores de
musica estdo encarando esse desafio? Sdo questdes que consideramos da maior
importancia para iniciarmos uma investigacdo acerca da atual situacdo da educagdo
musical para os alunos com necessidades especiais incluidos nas escolas regulares.
Voltando a primeira questdo: seria importante uma revisao historico-social da

deficiéncia?

Revisao historico-social da deficiéncia



A forma com que a sociedade interage com as pessoas com deficiéncia vem se
transformando ao longo da histéria. Muito antes de serem vistos como cidaddos com
direitos e deveres, essas pessoas foram consideradas incapazes, invalidas e inferiores.

Na Antiguidade, pautada pelo ideal de perfeicao, os deficientes eram considerados
verdadeiras aberragdes e por isso, eliminados. Com o Cristianismo, na Idade Média, a
deficiéncia era considerada sinal da ira celeste e o deficiente, acusado de estar possuido
pelo demonio, era castigado, exorcizado. A visdo médica da deficiéncia se deu a partir
do século XVI e XVII. Chamados de idiotas e/ou cretinos ndo eram considerados
educaveis ou recuperaveis'.

O século XVIII traz consigo o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, mas
também uma visdo extremamente mecanicista do universo, que faz emergir “um
resultado desastroso para a questao da diferenga”, porque a deficiéncia passa a ser vista
no lugar da pessoa’.

Essa visao médico-mecanicista vai perdurar até os dias atuais, entretanto a partir da
metade do século XX, uma abordagem social da deficiéncia comeca a se delinear com a
aprovacdo pela ONU da “Declara¢io Universal dos Direitos Humanos” em 1948°. So
entdo, as pessoas com necessidades especiais passam a ser foco de interesse no que diz

respeito a criagdo de Leis especificas que lhe garantem direitos basicos de cidadania.

A visdo social da deficiéncia tem trazido alguma luz para o entendimento dos
processos de inter-relagdes das pessoas com necessidades especiais € 0s outros

elementos do grupo social.

Temos na audiéncia social importante varidvel para o estudo da pessoa
reconhecida como desviante, cujo status diferenciado ¢ adquirido nas
relagdes sociais, uma vez que ¢ o grupo social que trata como
desvantagens certas diferencas apresentadas por alguns dos seus
integrantes”.
Hé a tendéncia, no grupo social, de lidar com a pessoa deficiente generalizando sua
deficiéncia, ultrapassando os limites de sua incapacidade. Com isso se desenvolve um

convivio social insatisfatério e desigual, levando a pessoa com algum tipo de

deficiéncia a construir uma identidade tida como ‘“especial”. A esta caracteristica
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“especial” da pessoa com deficiéncia, Goffman® chama de estigma. A diferenca ao se
fazer presente, desta forma, entre os individuos, afasta deles os direitos universais,

principalmente o de ser pessoa.

O direito a educacao

A insercdo da educagao especial na politica educacional brasileira se deu no inicio
da década de 60 com carater assistencial e terapéutico. Somente em 1990 o MEC
comeca a considerar a educacdo especial no contexto da “educacdo para todos” que,
caracteriza-se pela “luta pelo ensino publico e gratuito e pela busca em garantir

educacdo de qualidade a todos os individuos como um direito a cidadania”. °

A partir da Declaragdao de Salamanca, documento resultante da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Especiais, em 1994, a idéia de incluir os alunos com necessidades

especiais nas escolas regulares tornou-se uma pratica recomendada.

O discurso da escola inclusiva, paradigma que estamos vivendo atualmente, passa
pelo compromisso com a educagdo que respeita distintas peculiaridades sociais e
individuais, o apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada e a proposicao de
novas praticas pedagogicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e

conseqiientemente, nos sistemas de ensino.

Oliveira’ nos aponta para a complexidade da educagdo inclusiva, pois nela esta
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implicita “uma mudanca radical nas estruturas concretas do sistema de ensino e no
imagindrio social” propondo uma transferéncia do foco vigente de abordagem das
relagdes: do individuo para a institui¢do e para a sociedade e, da incapacidade para as

potencialidades.

A musica na escola inclusiva
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A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) Lei n°. 9394/96°,
estabelece o ensino da arte como componente curricular obrigatorio nos diversos niveis
da educacdo basica e que passa a ser entendida como area de conhecimento com
conteudos proprios.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais’ (PCN) elaborados pelo MEC em 1996 e
publicados em 1997 vao estabelecer para o ensino da arte, fundamentacdo, fins e
objetivos tendo nas artes visuais, musica, danca e teatro suas subdivisoes.

Quanto a educagdo especial, ela s6 foi incluida nos PCN posteriormente, em 1998,
através do documento “Adaptacdes Curriculares: estratégias para educacdo de alunos
com necessidades especiais”'® e “expressa uma visdo flexivel, aberta, dindmica e
diversificada de curriculo, admitindo decisdes que oportunizem adequar a agdo
educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem”. !

Analisando o texto referente ao ensino da musica nos PCN, pudemos observar a
intencdo de valorizar essa area de conhecimento e uma preocupacdo em abordar de
forma atual seu ensino e aprendizagem, citando a possibilidade de uma escuta, pelos
alunos, diversificada e simultanea da produ¢ao musical mundial, através dos meios de
comunicacdo de massa e pelas novas tecnologias e que ‘“qualquer proposta que
considere essa diversidade, precisa abrir espago para que o aluno traga a sua musica
para a sala de aula, acolhendo-a, contextualizando-a e oferecendo acesso a outras obras

que possam ser significativas para seu desenvolvimento pessoal”. '*

Nota-se também, no texto citado acima, a preocupagao em formar cidadaos através
da participagdo ativa dos alunos no processo de ensino e aprendizagem da musica,
estabelecendo pontes entre a escola e a comunidade e demonstrando a percepcao de que
a educagdo para acontecer de fato necessita dessa interacdo e didlogo:

Para que a aprendizagem da musica possa ser fundamental na formacao
de cidadaos ¢ necessario que todos tenham a oportunidade de participar
ativamente como ouvintes, intérpretes, compositores e improvisadores,
dentro e fora da sala de aula. Envolvendo pessoas de fora no
enriquecimento do ensino e promovendo interacdo com 0S grupos
musicais e artisticos das localidades, a escola pode contribuir para que os
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alunos se tornem ouvintes sensiveis, amadores talentosos, ou musicos
profissionais .

Porém, por causa da desvaloriza¢do da area de musica pelos profissionais e alunos,
que desconhecem a importincia de seu ensino nas escolas e mesmo com a
recomendacao pelos PCN de se contemplar esta linguagem artistica, “o que se encontra,
na realidade, ¢ muitas vezes, a exclusividade da aula de artes plasticas” (...) " Um dos
motivos da relevante auséncia de professores de musica nas escolas regulares,
observada atualmente, poderia ser o fato de haver um maior nimero de professores
formados na antiga Educagdo Artistica com habilitacdo em artes plasticas. Além disso,
outros espagos de atuagdo poderiam ser mais atraentes para o professor de musica, onde
estaria protegido das dificuldades que possam apresentar a escola regular. Surge, entdo,
uma questao: “até que ponto a educagdao musical tem encarado o desafio da educacao
basica e se comprometido com a musica nas escolas regulares?”'”. Consideramos que a
educacdo musical s6 pode pretender o reconhecimento do seu valor e de sua
necessidade na formagdo de todos os cidaddos se aprofundar seu compromisso com a

educacao basica.

No entanto, ¢ no papel dado ao professor que as “Adaptacdes Curriculares” e os
“PCN-musica” colocam sua maior énfase, tanto na cobranga de atitudes criativas em
sala de aula, quanto para solucionar possiveis problemas relativos a falta de estrutura.
Apontam para a necessidade de buscar novas posturas pedagdgicas, com visao mais
abrangente do ensino da musica e que sejam comprometidas com o contexto do aluno.
Alude-se, também, ao “empenho e dedicacdo” do professor como atributo necessario

para o “desafio integrador” da escola inclusiva.

Algumas consideracoes e recomendacoes
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Por acreditarmos que a educacdo musical deve ser vista como uma contribui¢do
sistematica ao processo de desenvolvimento integral do ser humano, a consideramos
como ferramenta valiosa no processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais
nas classes do ensino regular. A sala de aula ¢ o local de encontro de diferentes saberes,
onde todos os envolvidos tém o direito de expressao e de construcao de novas maneiras
de perceber o mundo. O cotidiano da sala de aula deve promover a colaboragdo e a
ajuda mutua e € na e pela interacdo com o outro que o aluno aprende e se desenvolve e ¢
nesse espaco que seu direito a educacao integral de qualidade estard garantido. A aula
de musica, entendida nesse contexto, ampliaria seu significado e seus objetivos,
ultrapassando os limites do pedagdgico. Os alunos com necessidades especiais tém na
pratica musical em grupo uma oportunidade de socializagdo, fator importante,
considerando que, geralmente, essas criangas vivenciam em seu cotidiano um grande
isolamento. Essa pratica ¢, também, uma forma eficaz de demonstrar suas
potencialidades, e o sentimento de poténcia gerado ai faz com que haja um aumento de
sua auto-estima e com isso eles se sentem aceitos, fazendo parte do grupo. O sentimento
de pertenca ¢ um grande passo para a desconstrucao da identidade estigmatizada que os

acompanha e que tanto atrapalha o seu dia-a-dia.

Valeria a pena questionar se o professor de musica estaria preparado e/ou disposto
para o desafio de acolher as diferengas e praticar um curriculo que contemple a
diversidade de possibilidades e capacidades em sala de aula. Além do “empenho e
dedicagdao”, ndo seria necessario, a esse professor, uma formac¢ao mais abrangente?
Apesar da nova LDBEN/96 determinar que os sistemas de ensino devam assegurar
professores com especializacdo adequada para atender aos alunos com necessidades
especiais, promovendo a integracdao destes nas classes comuns, ainda ndo vislumbramos

em numero satisfatorio esses professores no sistema geral de ensino.

Quanto aos cursos de licenciatura em musica, seria necessario repensa-los de
maneira que eles pudessem dar conta da demanda que atualmente se impde. Demanda
essa que inclui, por exemplo, a integracdao/inclusao dos alunos com necessidades

educativas especiais nas classes da escola regular.

Com as muitas dificuldades no sistema de ensino, algumas apontadas neste trabalho,
e o que sabemos a respeito da luta, através dos tempos, das pessoas deficientes por
direitos iguais, a questdo da inclusdo dos alunos com necessidades especiais nas classes

da escola regular, e consequentemente nas aulas de musica, se torna mais um ponto a



ser examinado e debatido com profundidade pela comunidade cientifica. Desse debate
depende a evolugdo das idéias relativas ao tema e, consequentemente, as transformacdes

e acdes que se fazem urgentes.



